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La classe, composta da 14 alunni di cui una ardvgtiest'anno con disabilitd grave, ha iniziato dafirima il
percorso dell’early algebra all'interno del quadteorico e metodologico del progetto ArAl.

La classe con I'insegnante di scienze ha effettiileamenti e misurazioni, ha confrontato temperate costruitg
grafici. Nell'aula di scienze si fa una breve ritézione delle loro conoscenze, si mettono a condro termometr
e si rilevano alcune differenze in relazione altaol funzione. Ci si sofferma sul termometro metegico: i
bambini ne spiegano la struttura, la scala gradu@dd), disquisiscono di temperature, di numeri gigse negativi
Rientrati in aula si propone loro di rappresentateermometro meteorologico con un disegno. Nomileivano
difficoltd, ad eccezione di qualche insicurezza shesolve facilmente; ognuno si diletta a disegnd proprio
termometro correttamente, secondo forge e granddizeese.

Prima fase
Si mostrano al computer le immagini dei paesaggemza difficolta i bambini mettono in relazione aeniti e
temperature.

Premesso che in ambito matematico il discorso denéri con segno non € mai stato affrontato, si @anuna
conversazione (quasi) libera per conoscere le f[meccezioni, le loro rappresentazioni, per scopigte cosa hanno
costruito e che cosa stanno costruendo.

I: 1 vostri disegni sono bellissimi. Potreste spieg quale criterio avete utilizzato per disegnatermometri,
soprattutto come vi siete organizzati per costrairgcala graduata.

Samuele: In un termometro c’e il bulbo e dal bytiaste una colonna, io ho tracciato una linea eduymato lo 0 e
poi sotto lo 0 ho messo i numeri alla stessa distdne sotto2, 3°... e cosi fino a10. Poi ho fatto la stessa cosa e
ho messo i numeri sopra lo 0 cioé 1, 2 ...

I: Come sono questi ultimi numeri?

Samuele: Sono con il segno piu, ma si capisce che positivi perché stanno sopra lo 0. Lo 0 e wisdre tra
numeri positivi e negativi, per questo non ha ségno

Giulia: Lo 0 € come una linea che separa due maindisi: il mondo dei positivi e il mondo dei negat

Aurora: Lo 0 & un punto di riferimento perché danikziano tutti i numeri positivi e negativi. Lo Serve per
orientarsi, cioé ci sono i negativi e i positivhei partendo dallo O li troviamo nella retta, peugesta retta non &
come nei numeri naturali che inizia con lo 0 mengtielo O fa da orientatore.

Michele: Funziona come una bussola: i negativi strdei positivi a sinistra, oppure in alto e irsa, lo 0 sta
sempre al centfo

Daniele: Per me ogni numero positivo e negativdahatessa distanza dal punto di riferimento che 8.IPer
esempiol e’1 si trovano alla stessa distanza dallo 0.

llenia: Lo O separa i positivi dai negativi.

! Ovwviamente l'intento & quello di conoscere quadecpzione hanno i bambini della retta dei relativiquale
interpretazione danno dei segni + e -.

2 Dal diario sembra che usiate gia la notazione ¢@egni in pedice. Siccome non compare in segutesg che
essa sia usata solo nella trascrizione. In casadresio sarebbe utile sapere come I'insegnante lihlxodotta e se
ci sono state difficolta. Attraverso i diari relatialla sperimentazione non ci sono stati comungablemi in
nessuna classe.

% Samuele utilizza il termine ‘divisore’ (che vienal tinguaggio dell’aritmetica) in modo improprio tabuendo
alla parola il significato di ‘elemento di separanie’. Questa microsituazione sfugge al controllt’idsegnante
che non interviene.

* Bella questa osservazione. Prepara alla rappresginhe sugli assi cartesiani. Lo abbiamo scrittalam negli
Appunti Iniziali del quaderno 9:Poiché la retta dei numeri & la componente monokineale del sistema di
coordinate cartesiane, conviene riferirsi ad essénsorizzontale (futuro asse delle ascisse) isigerticale (futuro
asse delle ordinate)'.
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Samuele: Lo 0 funziona come un’ asse di simmiepirché i numeri uguali positivi e negativi hanmostessa
distanza dallo 0. La simmetria & quando due puartnb la stessa distanza dall'asse e quindi puddoae.
Michele: Sono d’accordo. Per esemjfiee 5 si trovano alla stessa distanza dallo 0.

Tutti condividono la tesi di Samuele.

I: Come sono quindi questi numeri rispetto all 0?

Elena R: Sono opposti. Si trovano in posizione sfgaispetto allo 0

Daniele: Allora maestra tutti i numeri, per esemfiptutti i numeri con segno ‘meno’ sono oppostitai2, 3...?

I: Daniele ha fatto una bella domanda. Ripetiluai compagni e sentiamo che cosa ne pensano.

Daniele: Ho chiesto se un numero qualsiasi, panpiese’s € opposto dil, 2, 3... tutti i numeri negativi.
Samuele: ‘Opposto’ secondo me non vuole solo dirdivetrsa appartenenza del segno. Diciamo che dugeri
opposti sono uguali e divelsi

I: Cosa intendi dire con ‘uguali e diversi'?

Samuele: Uguali perché il numero € uguale, diyeesthé uno € col segno + e l'altro col segno - .

Michele: lo volevo aggiungere che due numeri quasoloo opposti, si possono utilizzare due parolgosp e
simmegrici'6 €6, non possono essere opp@te ‘5. Lo O fa si che due numeri possano essere oppSstimetrici
fra loro’.

Elena M: Secondo me non tutti i numeri sono opp&sino opposti due numeri che hanno la stessandistdallo 0
che si trovano nello stesso punto ma con il vepgmsto.

I: Come nello stesso punto?

Elena M: Volevo dire in punti opposti cioé nell@ssa direzione ma con il verso oppdstfLa bambina apre le
braccia a 180°).

Francesco: Secondo me sono opposti rispetto allodestra e a sinistra, ma due numeri opposti astiacstessa
distanza dallo 0.

Samuele: Due numeri sono opposti quando il numergu@le, ma il segno & opposto, meno epiu.

Beatrice: Lo 0 crea dei numeri positivi e negatippostt’, perché opposti sono due numeri uguali ma unoilcon
segno positivo e uno con il segno negativo, pehemo la stessa distanza dallo 0.

® | bambini nel descrivere lo 0 liberano la fantasatribuiscono ad esso ruoli e funzioni attravetsamagini
davvero suggestive e significative (Giuliao'0 &€ come una linea che separa due mondi diyénsiora: ‘Lo 0 &€ un
punto di riferimento... lo O fa da orientatordVlichele: ‘Funziona come una bussol#enia: ‘Lo 0 separa’Samuele
(‘Lo 0 & un divisore tra numeri positivi e negatp@r questo non ha sednhéa riferimento a termini e significati
costruiti soprattutto in ambito geometrico, la cdassi riconosce nella sua interpretazione delléaretla condivide.
® Riascoltando la registrazione, forse potevo eeitir domanda perché sembra che rinforzi le loraigedn quel
momento volevo che si arrivasse ad una sintesiaecimente visti gli interventi precedenti non mpettavo
‘opposti’ ma ‘simmetrici’ 0 ‘in posizione simmetaic

" Lintervento di Elena provoca la successiva donsdiDaniele e la discussione diventa molto intsagse.

8 Come si vedra anche pitl avanti, forse Samueléimintuire il significato di “uguali come valorassoluto ma
diversi “opposti” per il segno™?Penso proprio di si. Questa intuizione compareliri diari.

° Chiarissima e perfetta la spiegazione “geometricali Michele. Daltronde il modello matematico di
rappresentazione € la retta graduata, € inevitalilee i bambini percepiscano i numeri con segno tposi
simmetrici dei numeri con segno negativo rispetto @. Il rischio & che questa rappresentazionesaosssere di
intralcio nel momento in cui su quella retta i numeegativi e positivi dovranno” transitare”.

®Anche dalla gestualita, si capisce che pil che et credo abbia in mente due semirette che hamgine
nello 0 e sono orientate secondo versi oppostieffetti in ambito anglosassone la rappresentaziénguesta.
Personalmente non sono d’accordo. Preferisco laveomione (affine all’ordine sinistra-destra dellerigtura) dove

i due assi del piano cartesiano siano rette oriéat& il verso sia uno solo (sinistr2 destra e basse? alto) e le
relative frecce condensino queste convenzioni.

v, nota 5.Samuele parla di numeri ‘opposti’; si pud favorirea ulteriore riflessione circa I'espressiomeimeri
opposti:é bene esplicitare la proprieta che caratterizzh tappie di numeri, ossia quella dessere non solo di
segno opposto ma di avere anche la stessa pagta.iQuesto si esprime meglio dicendo 'numeri oppastiol
dell'altro’. E importante che la classe comprende da particolarita dei due numeri si traduce natté che:
sommati insieme danno lo zerQuesto € evidenziato sulla linea dei numeri datof che i due punti che i
rappresentano sono simmetrici rispetto allo zerer Rar cogliere tale relazione, conviene introdutieperatore
oppostoetto dal predicato 'essere opposto di..." che assad un numero quello con la stessa parte intaeacon
segno opposto. E un predicato unario, ossia chapgiica ad un numero, che permette di individuanealiro
numero,unico, appunto quello che, sommato al primo, da O.

12 Bella 'immagine dello 0 che crea, che genera numeBeatrice fa propria la tesi di Samuele ‘uguédliversi'.
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Fabiola: Lo zero &€ come un muro, & un punto dririfento anche per i numeri naturali, e poi dal ntor@si fa una
sottrazione -1 -2 -3.23

I: Potresti spiegarti meglio?

Fabiola: lo per disegnare il termometro ho messd éosopra ho segnato i numeri fino a 20 e poidewtto lo 0
ho sottratto -1...

I: Qualcun altro, come dice Fabiola, ha sottratemtre scriveva i numeri con segno?

Michele: Secondo me non si fanno operazioni. | seégn— sono segni che segnano I'appartenenzagauppd” a
cui appartiene quel numero che puod essere negafpasitivo. Perd lo 0 non ha segno perché non goséivo né
negativo perché & neutro.

I: Quindi tu dici che in quest’insieme di numeristino: numeri con segno +, numeri con segno -6 Oeche tu dici
& neutro. Perché dici che & neutro?

Michele: lo credo che se togliamo o addizioniam@ B un numero, il numero rimane sempre lo stegsocambia.
Per esempio nella moltiplicazione lo 0 non € neutro

Samuele: Con i numeri naturali lo 0 nella sottragimon € neutro perché puoi fare 1-0 ma non pueiCel.
Beatrice: Con i numeri naturali non si pud appkckr proprieta commutativa alla sottrazione. Nopws togliere
un numero maggiore da uno minore e allora lo Oébelemento neutrd®

Michele: Lo 0 & neutro con i numeri naturali nediézione: 0+35 oppure 35+0, certo non posso faBs0—
Samuele: Perd con questi numeri lo posso fare.

I: Che cosa vuoi dire?

Samuele: Per esempio 0-4 & uguale a —4.

Michele: E quello che volevo dire anch’io, con guasmeri si pud fare.

Tutti vorrebbero intervenire ma non c’é piul templa eiscussione finisck.

13 per Fabiola lo 0 & un muro, & una barriera insomtabile che separa i numeri naturali dai numeri agég che
sembrano “tolti” allo 0. Evidentemente attribuisaésegno ‘' il significato di sottrazione.

14 per Michele i segni + e — segnano’l’'appartenenzanagruppo’, non sono segni di operazioni binaBepossono
identificare con le “... narche’ che distinguono fra i numeri positivi euinmeri negativi”.(F. SperanzaMatematica
per insegnanti di matematigaag.62). E che dire dello 0 neutro? Michel®¢to lo 0 non ha segno perché non & né
positivo né negativo perché & neutrd®amuele (Con i numeri naturali lo 0 nella sottrazione noneditro perché
puoi fare 1-0 ma non puoi fare 0—1Beatrice (‘Non si puo togliere un numero maggiore da uno neireallora lo
0 non e I'elemento neutfpdimostrano di cavarsela proprio bene!

5 Anche in questa micro situazione I'insegnante rioiarésce che, cosi come ogni numero negativo happosto
che sulla retta corrisponde al simmetrico di quehrero rispetto allo zero, lo zero ha uno statudtipatare perché
e l'unico numero reale che coincide con il suo ggipo Lo zero, punto fisso rispetto alla simmet@aquindi
contemporaneamente positivo e negativo.

16 Sj vedono gli effetti di un insegnamento di tipatturale dei naturali. Bene, molto bene. Qui gezzi vedono lo
zero ‘neutro’, con un altro significato rispettoNy questo significato € insito nella rappresentaeigeometrica,
uguale e la somma di due numeri opposti e simniebssia uno opposto all’altro.

7 Avete toccato dei punti davvero nodali, e vormreiiemente soffermarmi in modo sintetico sugli irtgouti aspetti
teorici a monte di una discussione come questarideaca in didattica della matematica ha lavoratohtissimo
sulla modalita discussione, tanto potente quantoopmonsueta a tutte le latitudini. In Italia la pra pubblicazione
che, almeno a mia conoscenza, affronti in manidaigaatanza ampia questo tema € M.G. Bartolini BidsiBoni,
F. Ferri. Interazione sociale e conoscenza a scuola: la sigme matematic&Centro Documentazione Educativa.
Modena. 1995, e sara il riferimento principale pemie considerazioni. Mi sembra che il vostro egis rientri in
guella categoria che si chianfiscussione di concettualizzazigrie quanto costituisce ‘un processo di costruzione
attraverso il linguaggio dei collegamenti tra esjggize gia vissute e termini particolari della maggiva’ (altre
categorie studiate dalla ricerca sono (a) la dissiope di un problema; (b) la discussione di sologio(c) la
discussione di bilancio; /d) la metadiscussione.

In genere la discussione di concettualizzazion@evimtrodotta da domande dirette del tipo “Che cadsaun
numero?” o indirette del tipo “Perché molti di vbianno descritto questo problema come un problendisgigno
geometrico?”. La domanda iniziaiadirettaposta in questo caso dall'insegnante “Potresteegpre quale criterio
avete utilizzato per disegnare i termometri, sofutb come vi siete organizzati per costruire lalacgraduata?”
collocherebbe questa discussione nella secondaocsddigoria. Una discussione di concettualizzaziehe
organizzata in questo caso attorno ai termini ‘temetro’ e ‘scala graduata’ - ha lo scopo di far egere gli
atteggiamenti degli alunni verso i fenomeni deilgeasi prendono gradualmente coscienza e i madaadrso i
quali essi fissano tali esperienze nel loro linggiagin una progressiva costruzione di significate modalita di
apertura alla discussione — conesordiodella lezione di questo diario — la definisce indo ancora piu preciso
comediscussione di concettualizzaziongiale, per raccogliere i ‘pre-concetti’ degli alunni. Lgestione di questa
discussione € piu libera, per esempio, di una disitune di bilancio, in quanto non prevede la fasdlad
istituzionalizzaziongtermine con cui G. Brousseau, nella sua ‘teordlel situazioni’, indica il momento in cui
l'insegnante riconosce come ‘legittimo e spendibiildla classe il sapere acquisito sino a quel motag



| & e L ATAL | 201011 | Numeri con segno | 4|
‘ Sassari 1° Circolo | I \ 1 \ 2 | 3 \ 4 ‘ 5 | 1 ‘ 2 ‘ 3 | Teresa Nughedu ‘

Si passa al confronto tra temperature proponendselguente situazione problematica:

Alle 10:45 la temperatura a Bellunia {(ocalita e stata suggerita da un alunno, peréitféa freddg e -5°.
Osservate questi cartelli:

(a) La temperatura € salita o scesa fra le 10145.&:00? Argomenta la risposta.

Fabiola: Alle 10:45 la temperatura era piti b&ssdoé alle 11 stava iniziando a fare piu caldo.

Daniele: Dal le 10:45 alle 11.00 io noto che laperatura & salitd Quindi con i numeri col segno - avviene il
contrario di quello che avviene nei numeri positila -5° a - 4° la temperatura € salita, a -5 épasa.

llenia: Dal le 10:45 alle 11 la temperatura scepdeché prima segna -5 poi scende a - 4, quindiigéa.sano €
scesa... anzi é salita...

Elena M: La temperatura € salita perché anchelsembra minore di -5, & piu vicino allo zero, gliié& maggiore.
Beatrice: La temperatura € salita perché nei nunegativi piu ci si avvicina allo 0 piu la tempena € alta.
Emanuele: La temperatura & salita di 1° perché maggiore, -5 & pitl lontaffadallo 0.

| (b) Di quanti gradi € cresciuta la temperaturddral:00 e le 12:00? Argomenta la risposta

Elena: La temperatura & crescfiitdi 2° perché da -4 a -2 ci sono due gradi di céffea.
llenia: Secondo me & salita di 22perché nel termometro risulta che & maggiore.

I: Spiega che cosa significa che & salita &i.-2

llenia: lo ho guardato il termometro e ho visto dae-4° a -2°, e salita di +2°.

I E salita di +2°, che cosa possiamo togliere doamsiamo il linguaggio naturale?
llenia: Di 2°... & salita di 2.

Aurora: La temperatura € salita di 2° perché e cfaresla sottrazione 4-2.

Francesco: Veramente é -4 non 4.

La discussione di concettualizzazione € a mio awi® strumento molto potente, ma penso che iniscermgli
insegnanti, preoccupati dal poco tempo a disposzjodal raggiungimento dell’obiettivo programmaittalle
difficolta legate al controllo su una situazionecpofamiliare, dalla scarsa abitudine @arlare assieme agli alunni
dei concetti matematici.

18| termine “piti bassa” utilizzato da Fabiola & anghio cosi come gli analoghi meno basso, pil altayavato. Si
potrebbe suggerire agli alunni I'utilizzo di termijprovenienti dal linguaggio matematico quali magyg o minore.
19 salita, discesa: vedi nota 17. Ma anche I'uso daiiini quali: aumentata, diminuita.

2 Vedi note 17 e 18. Piu lontano, pitl vicino sonariei ambigui anche se Emanuele relativizza “pititéom”
rispetto allo zero.

L Nella consegna & utilizzato un termine “& cresciatmbiguo e da evitare soprattutto perché fungemtadello di
linguaggio. E infatti ripreso da Elena nell'inteauto successivo. Si poteva utilizzare il terminert@ntato” o
meglio “di quanti gradi aumenta”.

22 Questo modo di esprimere la differenza fra le demperature compare anche negli altri diari della
sperimentazione.

% Domanda molto puntuale.

24 Qui llenia ha saputo cogliere il suggerimento tieflegnante e ha pensato a come si dice ‘normalele@uesto
stesso modo di esprimersi (“E salita di +2') & eswanche a Motta e a Trieste, e riporto qui, a fatmemoria, il
commento che ho scritto piu 0 meno allo stesso nmiedentrambi i casi, facendo riferimento sia agbpetti
linguistici che ha quelli matematici: “E opporturfar riflettere sull’allocuzione ‘numero con segn@ ragionare
sul fatto che esso & composto da due elemestgihoe il numerq e questa duplicita fa la differenza con i numeri
naturali. Si puo quindi guidare gli alunni all'anai delle relazioni fra il linguaggio naturale e glio matematico
facendo osservare che, quando si parla di ‘aumentdir.. * o ‘diminuire di... ‘, ci si riferisceal solo valoredel
numero, ad es si dice: ‘E aumentata di 5° e nonailinentata di pi 5%, si dice ‘E diminuita di 4&' non ‘E
diminuita di meno 4°'. Il numero ‘completo’ (con il segno) rappenta propriola traduzionein linguaggio

”m

matematico dei due concetti relativi ad 'aumentagédiminuire’.
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Aurora: Si, & vero, volevo dire -4-2 e quindi &taai 2°%

Sergio: Dalle 11 alle 12 la temperatura é cresduff perché prima segnava -4 e poi -2 e se sgotto lo 0, con
questi numeri piu ci si avvicina allo 0 piu la tezngtura sale.

Michele: Secondo me € come la linea del tempo:i ecmmeri che precedono lo 0, piu si avvicinano 8llpit sono
maggioriZ®

Beatrice: Ha ragione Michele, & uguale alla lineatdmpo: i numeri con il segno meno sotto lo Oosquelli che
vengono A.C. e quindi piu ci si avvicina allo 0 piGumeri sono maggiori.

Aurora: Ha ragione, per esempio: 200 A.C. & maggib00 A. G’

I: Sapreste spiegare il perché?

Aurora: Perché quelli pit vicini sono piu recenti.

Beatrice: | numeri piu lontani dallo O non sono giag anche se le cose sono piu antiche.

Samuele: Piu si e lontano dallo O pit & minoraiihero.

Seguono altri interventi... ma nessuno spiega itpér. L’argomento e rimandato.

Si propone un secondo quesito collegato alla sinazniziale:

| (c) Quand’e che fa piu freddo, alle 18:30 o alleDD2 Argomenta la risposta.

Samuele: Fa piu freddo alle 18:30 perché la tenypex@ a -6 mentre alle 11 € a -4, € maggiore.di 2°
Sergio: Alle 18:30 & a -6 e fa pitl freddo perchémlo arriva la sera la temperatura scefide.

Giulia: La temperatura € piu alta alle 11 percla &° quindi fa piu freddo alle 18:30 perché é @p.

I: Come cambia la temperatura dalle 10:45 alle 12?

Francesco: La temperatura € salita di 3° perclességta da -5° a -2°.

I: Che cos’é successo dalle 10:45 alle 18?

Elena R.: Diminuisce di un grado perché da -5 passa

I: E dalle 11 alle 18?

Daniele:La temperatura diminuisce di 2°.

I: Vi chiedo ora di rappresentare con una tabeltéi i cambiamenti di temperatura, mettendo in zielae la
temperatura di ogni ora con quella delle ore indiceei cartelli. Organizzatevi come volete in gropga soli...
Finito il lavoro si passa all'esame e al confrordelle varie tabelle.

Sergio:
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% Aurora comincia a maneggiare concetti poco famiili cerca di interpretare la situazione appoggiasi— &
inevitabile e corretto che lo faccia — alle sue ascenze. In termini di balbettio algebrico, mi vandire che il suo
primo intervento riflette un punto di vista aritrieet (“... € come fare la sottrazione 4 meno 2”)leed~rancesco la
conduce verso un pensiemaovo(“... volevo dire meno 4 meno 2”) di cui le sfuggeontrollo concettuale, e infatti
ipotizzo che la conclusione (“quindié salita di 2 gradi”) sia piu intuitiva che logica

% Bella questa osservazione, permette di socialzraraspetto nuovo importante dei numeri relativi.

#'Sembra pit che altro una convenzione. Se & faoitele temperature stabilire relazioni di maggioreménore,
secondo la vicinanza o la lontananza dallo 0, ro@ kltrettanto con la linea del tempo.

% Con interventi come questo, che spostano l'attevezidal’ambito matematico ad una convinzione lagat
all'esperienza (e ai suoi luoghi comuni) converrelfbrse aprire una breve parentesi, per favorirsgmnciamento
dal supporto concreto (e quindi dalla ‘semanticdlalesituazione’) e la graduale familiarita con urmdiente
astratto (la ‘semantica della matematicaNon sempre fa piu freddo, se il tempo miglioraatiasallora anche la
temperatura sale. Certo statisticamente quando gaale in genere fa piu freddo.

29V, Commento 17.
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Sergio: Prima ho sostituito alle ore le letterecesieritto tutte le temperature poi ho fatto tutecbmbinazioni,
siccome tutta la tabella non ci stava nel foglicchatinuato in alto (C.)
Altri tre alunni realizzano tabelle simili a queliadestra.

Emanuele:

Emanuele descrive il suo grafico, i compagni ghtestano il fatto
che non sia una tabella. Per l'insegnante & undabsdrpresa!l

911 BRI
EkT
Michele:
I: Spiega come hai completato la tua tabella.
/7 Aowe] Aioel 1210014509435 Michele: Nella parte a destra della diagonale hyisteato tutti i cambiamenti
di temperatura, nella parte a sinistra sotto, pengio: dalle 10:45 alle 11, -5 -
U0 (44 |43 [#7|4 | 4cisara 1° di differenza quindi ho scritto -1.1Ba0:45 alle 12.00, -5 -2, la
differenza & -3. Tutti i numeri indicano la diffeza.
S 5 O {+2 |+¢| ~Z| Daniele: Secondo me quello che sta dicendo Mickeibagliato perché in
. | questa tabella lui ha stabilito che la freccia asadeerso destra quindi “da” “a”
T LINENA +, - quindi quello che sta dicendo pud essere giustaggaunge una freccia con il
s : verso contrario.
el ~F| ¢ <40 -8 I: Qual era la conse_gna? _ _ _ S
o5 Non mi sembrava il caso di affrontare discussiarilesoperazioni quindi ho
riportato I'attenzione sul compito.
S aid R RS Mot +8| O Beatrice: Infatti! | cambiamenti non avvengonoiationtrario, prima anch’ io

avevo sbagliato ma pensandoci bene...

Cinque bambini realizzano tabelle a doppia entrata.

I: Secondo voi quale tabella potrebbe essere mviat
Brioshi, a parte il grafico di Emanuele?

| bambini scelgono l'ultima.

Successivamente, alla domanda se si potessero
rappresentare in altro modo i cambiamenti di tengpera,
Francesco risponde immediatamente “con le freccalla
lavagna i bambini realizzano a pit mani, ma coniogg la
rappresentazione sagittéfe

% pensavo che per loro fosse piu difficile.



